caracterul pasionat si verva convingatoare a autoarei, care i-au
mobilizat pe educatori in directia protejarii copilului de tot ceea
ce 1i putea ameninta libertatea si demnitatea.

3. Maria Montessori

Preocupadrile in domeniul psihiatriei au condus-o pe Maria
Montessori' spre studiul copiilor deficienti, in tratarea carora a
utilizat nu numai metode medicale, ci mai ales metode
pedagogice, care, dupa propria constatare, pot da rezultate bune
in planul dezvoltarii psihice. Ca o consecinta a Tnregistrarii unor
astfel de rezultate i-a venit ideea aplicarii in educarea copiilor
normali a metodele folosite cu cei deficienti. Dar pentru ca
educatia sa-si atingd scopurile este necesar sa se intemeieze pe o
cercetare empirica riguroasd. In lucrarea Metoda pedagogiei
stiintifice, Maria Montessori 1si manifestd nemultumirea fatd de
pedagogia experimentald din primele decenii ale secolului XX,
acuzatd ca se rezuma la masurdtori antropometrice si la
intocmirea unor statistici, cu ajutorul carora erau surprinse doar
semnele exterioare ale dezvoltarii psihice a copilului®.

O cunoastere adecvata a legilor dezvoltarii copilului nu
poate fi obtinutd decat observandu-l sistematic pe parcursul
realizarii procesului educativ si cu conditia asigurarii libertatii
lui de actiune, pentru ca numai in libertate, el se poate manifesta
natural: ,,Dacd o pedagogie trebuie sd se nasca din studiul
individual al elevului, scrie Maria Montessori, ea va proveni
numai dintr-un studiu ficut asupra fiintelor libere™. Chiar daca

! Maria Montessori (1870 — 1952) a facut studii medicale, a obtinut titlul de
doctor in medicina la Universitatea din Roma, concentrindu-se, mai apoi, asupra
studiului copiilor anormali. in 1907 a creat asa-numita ,,Casa dei bambini”, cu
rezultate bune in educarea copiilor. Principalele lucrari elaborate sunt: Metoda
pedagogiei stiintifice (1909), Autoeducatia in scoala elementara (1916), Manual
de pedagogie stiintifica (1921).

2 Cu prilejul reeditirii, Maria Montessori a dat acestei lucrdri un alt titlu:
Descoperirea copilului.

> Maria Montessori, Metoda pedagogiei stiintifice aplicatd la educatia
copiilor mici, ed. a IlI-a, Editura Cartea Romaneasca, Bucuresti, 1922, p. 23.
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si-a manifestat dezacordul fatd de pedagogia experimentald de
la inceputul secolului al XX-lea, Maria Montessori s-a folosit
de experiment, atdt pentru cunoasterea copilului, cét si pentru
inovarea metodelor de educatie. Cercetarile sale s-au Indreptat
asupra copiilor cu varsta de 0 — 6 ani, varstd numita si ,,perioada
dezvoltérii senzoriale”. Ea i-a combatut Tn mod constant pe acei
pedagogi si psihologi care considerau ca diferentele de
capacitate mintald constatate cu ajutorul testelor ar fi native,
deci imposibil de schimbat prin intermediul educatiei. Prin
cercetari experimentale, Maria Montessori a dovedit cd
masurarea inteligentei, a aptitudinilor si cunostintelor copiilor
cu ajutorul testelor nu relevad intotdeauna nivelurile de
capacitate nativa, ci nivelurile de educatie, de exercitare a
capacitatilor native. Personalitatea umana este, in primul rand,
un produs social, un produs al mediului uman, al relatiilor
sociale, al conditiilor materiale si culturale in care se dezvolta si
care pot frna sau favoriza, dar si devia dezvoltarea naturala,
normald, armonioasd a potentialitdtilor existente 1n fiecare
copil. Diferentele dintre copii sunt generate de conditiile
materiale si culturale in care au crescut.

Pornind de la analiza conditiilor In care se afla copilul la
scoald, Maria Montessori ajungea la concluzia necesitatii Thnoirii
metodelor de educatie si instruire. In conditiile de viata si de
educatie din scolile traditionale, copiii nu se puteau dezvolta
normal, nici fizic, nici psihic, nici social, fiind supusi unui
tratament de imobilizare, de izolare, de pasivitate, care le limita
dezvoltarea. In consecintd, o schimbare radicala a scolii era
necesara, dar nu pentru a deveni mai frumoasa si mai usoara, ci
pentru a contribui Intr-o mai mare masurd la dezvoltarea
personalitatii copilului. Aceasta schimbare presupune ca educatia
sa permita o cucerire de catre elev, printr-un efort propriu, a unor
grade succesive de independenta.

In fiecare copil se afld un impuls natural citre crestere, citre
propria sa formare. Dezvoltarea lui nu se datoreaza stimulilor
din lumea exterioara, ci unor sensibilitati speciale, care 1l deter-
mind si dobdndeascid anumite calititi’. Aceste sensibilititi

# Maria Montessori, Taina copilariei, Tiparul universitar, Bucuresti, 1938, p. 38.

297



speciale stau la baza raportului dintre copil si lume, impri-
mandu-i un caracter deosebit de dinamic. Fiecare etapa de
dezvoltare este caracterizatd de o anumita nevoie esentiala, a carei
satisfacere pregdteste drumul pentru aparitia alteia. Daca respectiva
nevoie nu este satisfacuta, nu se realizeaza dezvoltarea.

Maria Montessori considera cd dezvoltarea copilului este
sustinutd de instincte, care se manifestd Tn anumite perioade,
sarcina educatorului fiind aceea de a crea conditiile optime
pentru satisfacerea lor. Ea nu sustine ca omul este bun de la
naturd, asa cum credea Rousseau, si nici ca ar fi rau din nastere,
datorita pacatului originar despre care ne vorbeste Biblia. La
aparitia sa in lume, omul este la punctul zero, adicd nu este inca
ceva. El va deveni bun sau rau in functie de imprejurari, va fi
produsul lor, produsul relatiei cu natura §i cu semenii.

Asa cum copilul se ridica si merge fard vreun exercitiu
prealabil, tot asa apar si trasdturile spirituale, aduse la suprafata
constiintei prin satisfacerea unor instincte. Observand compor-
tamentul spontan al copiilor, Maria Montessori a constatat ca
acestia sunt dominati de impulsuri irezistibile, care 1i determind la
anumite actiuni, diferite de la o perioada la alta si avand o legatura
evidentd cu anumite necesititi ale dezvoltarii personalitatii. In
cursul dezvoltarii copilului se manifestd cu intensitate cand una,
cand alta dintre capacitatile sale naturale, astfel 1ncat, numai
cunoscand diferitele perioade ale dezvoltarii, numite ,,perioade
senzitive”, si adaptand adecvat mediul la aceste necesitati se poate
sprijini dezvoltarea optimd a capacitdtii respective, temporar
active. De aici necesitatea de a ajuta dezvoltarea fiecarei laturi a
personalitatii umane la timpul maximei sale sensibilitati si a
maximei capacitati de automodelare §i de autostructurare.

Copilul, in care se structureazd personalitatea adultului de
maine, nu imitd, ci ,,absoarbe” din jur si asimileaza ceea ce 1i este
necesar. In opinia Mariei Montessori, copilul nu este format de
educator, ci se construieste singur ca personalitate, in virtutea
fortelor naturale de care dispune. A educa fnseamnd a crea
mediul potrivit satisfacerii nevoii copilului de a asimila spontan,
ceea ce presupune pregatirea §i organizarea stimulilor externi.

298



Metoda de educatie propusa de Maria Montessori se bazeaza
pe respectarea libertatii copilului, intr-un mediu organizat, bogat
n stimuli alesi in functie de interesele si dorintele lui naturale; un
mediu pldcut, atrdgdtor, imbietor, in care copiii sa-si desfasoare
cu usurintd activitatea. intr-un astfel de mediu, in care se gaseste
tot ceea ce este necesar dezvoltdrii senzoriale, copilul nu se
manifestd la intdmplare, ci in limitele permise de materialul ce i
se ofera. Libertatea de care se bucurd nu este insa absolutd, ci
limitata, copilul supunandu-se involuntar unei anume discipline:
,Libertatea copilului trebuie sd aiba ca limitd interesul colectiv,
iar ca formd ceea ce numim educatia bunelor comportari si a
atitudinilor. De aceea, suntem datori sd-1 impiedicam pe copil de
la tot ce poate jigni sau vatama pe altii sau poate Tnsemna un act
necuviincios sau josnic. Orice altd manifestare care are un scop
util, oricare ar fi ea si sub orice forma s-ar desfasura, trebuie nu
numai si-i fie permisa, dar trebuie s fie observata de educator™.
Chiar si intre aceste limite se realizeazd o educatie care
favorizeaza activitatea personald. De 1indatd ce -curiozitatea
copilului se opreste asupra unui subiect, educatorul se retrage, iar
copilul isi alege singur materialele si opereazd cu ele, atata timp
cat 1i place, fara a fi intrerupt.

In gradinita, educatoarea nu preda, in sensul traditional al
cuvantului, ci 1l ajutd doar pe copil sa aleagd materialul de care
are nevoie §i sa Inteleagd cum poate sd-l1 utilizeze mai bine. Ea
este mai degraba un om ,,cu rabdare” si un observator, decit un
om ,,activ”’. Activismul i caracterizeaza cu deosebire pe copii. Pe
cand in scolile traditionale copiii erau constransi sd asculte, in loc
sa facd, iar in ,gscolile noi” erau Indemnati sd-si Tnsuseasca
cunostinte despre viata prin studiu propriu, Maria Montessori le-a
oferit copiilor posibilitatea §i mijloacele de a trdi viata. De
exemplu, ei nu Tnvatd cunostinte legate de nevoile fundamentale
ale vietii conform unor centre de interes, precum ,hrana”,
,locuinta” sau ,,purtarea civilizatd”, ci pur si simplu au posibi-
litatea de a cultiva plante in gradina si de a Tngriji animale, de a

5> Maria Montessori, Descoperirea copilului, Editura Didactici si Pedagogica,
Bucuresti, 1977, p. 93.
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pregati hrana in bucatarie, de a servi la masa, de a face ordine si
curatenie, de a se purta civilizat intre ei sau cu adultii etc. Astfel,
copiii invata sa triiasca, triind cu adevarat viata normali. In ceea
ce priveste elementele culturii, acestea nu li se predau in sens
traditional, ci sunt obtinute prin contactul direct cu lucrurile
concrete, 1n care sunt materializate.

Copiii singuri isi aleg ocupatia, educatoarea intervenind
doar cénd este solicitata sau cind constatd cd un copil este
deranjat de altul. Jocul nu este admis decat ca o activitate prin
care copilul se pregiteste pentru viata, ca o activitate in care
face ceva, experimenteaza viata reald si, totodata, o cunoaste.
Pe langa instinctul de a sti, la copil se manifesta si instinctul
muncii. Munca angajeazd mana, care, considera Montessori,
este instrumentul de exprimare a inteligentei umane, este
,organul mintii”’, de unde concluzia cd in prima copildrie munca
ajuta la dezvoltarea inteligentei. Datoritd mediului constituit din
obiecte care solicitd atentia, interesul si activitatea copiilor,
precum si datoritd existentei unor relatii cu educatoarea apte sa
favorizeze expansiunea energiilor creatoare de care dispun,
acestia se dovedesc a fi ,,mici muncitori”’. Maria Montessori
vorbeste despre muncd in sensul de efort prin care copilul, Tn
activitatea unitara a simturilor sale, a mdinii si a inteligentei sale
in curs de formare, in contact cu mediul concret din jurul lui,
realizeazi o transformare a fiintei sale individuale. In cazul
adultului predomind aspectul exterior al muncii, ca
producatoare de obiecte, care au valoare pentru viatd, pe cand la
copil predomina cel interior, de autoformare prin activitate
practica, fara ca cele doud aspecte sa fie izolate unul de altul.
Activitatea copilului este o activitate cu un scop extern precis,
acela de a face ceva, dar nu realizarea externa, ci transformarile
structurale interne ale personalitatii prin muncd externd
constituie castigul cel mai important. In efortul voit, depus intr-o
activitate liber aleasa, cu un scop extern precis, el nu mai
manifesta unele caracteristici ale psihicului infantil: egoismul,
egocentrismul, incapacitatea de a se concentra asupra unei
lucrari, incdpatanarea, neascultarea, capriciul, ci Tnsusiri opuse
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acestora. O astfel de schimbare se datoreaza faptului ca copilul
nu mai este nevoit sa se ascunda, nu se mai teme §i nu mai este
tentat sd se sustragd de la Tndeplinirea unor sarcini, ca reactii de
apdrare ale unui suflet de copil oprimat.

Educatoarea nu trebuie sd-si impuna vointa in fata copiilor,
fortdndu-i sd accepte idei, preferinte si interese nespecifice, ci i
va asista si ajuta sa-si satisfacd propriile trebuinte. Ei 1si vor
construi singuri edificiul propriei personalitdti cu ajutorul
materialului, pe care 1l gasesc In mediul ambiant. Maretia sau
subrezenia acestei constructii depinde de calitatea si de
cantitatea materialului disponibil, precum si de tehnica muncii,
pe care copilul o poate invata de la cei din jur. Acest fenomen
de ,,absorbtie” a mediului ambiant este spontan, inconstient si
supus unei necesitati legice obiective, ca orice fenomen din
naturd. Intensitatea lui este atat de puternicd, incéat copilul se
automodeleazd dupa chipul si asemanarea mediului ambiant,
ceea ce a dobandit cristalizandu-se intr-o anumitd structurd
determinatad de personalitate. Sarcina educatoarei va fi aceea de
a solicita si de a conduce activitatea copiilor in sensul voit de ei.
Astfel, ceea ce Intreprind copiii constituie o autoactivitate,
Indeplinita intr-o atmosfera familiard si senind. Ei nu sunt formati
de educator, ci se formeaza singuri. Limitdndu-si activitatea,
chiar renuntand la activitatea sa, educatoarea asigura conditiile
pentru activitatea liberd a copilului, caci: ,,O metoda de educatie
bazata pe libertate trebuie (...) sa aiba ca scop eliberarea
copilului de legaturile care ii limiteazd manifestirile spontane’™.
Materialul senzorial pus la dispozitia copiilor va fi alcatuit dintr-
un sistem de obiecte grupate dupa o anumita calitate a corpurilor,
cum ar fi culoarea, forma, dimensiunea, sunetul, asperitatea,
greutatea etc. Materialele didactice nu sunt utilizate 1nsd de
educator, ci de copii, dupd inclinatiile si interesele lor. Numai n
acest fel, ei 1si dezvolta potentialul fizic si psihic. De aceea,
prima forma a interventiei educatoarei ar trebui sd aiba ca obiect
Indrumarea copilului pe calea independentei.

® Ibidem, p. 97.
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Intreaga ambianta din ,.casele copiilor”, organizate de Maria
Montessori, era dimensionata proportional cu varsta celor mici.
Copilul gasea aici un mediu creat special pentru el. Prin noti-
unea de ,,ambianta”, ea intelege ,,ansamblul de lucruri din care
copilul poate sa aleagd in mod liber pe cele dorite, folosindu-le
atat cat doreste, adica 1n raport cu tendintele sale si cu nevoile
sale de activitate™’. La finceput, educatoarea il ajutd si se
orienteze printre numeroasele lucruri pe care le are la Tndemana
si-1 Tnvata utilizarea lor, adica 1l initiaza 1n viata ordonatd si
activa a ambiantei, dupd care 1l lasa liber sd aleagd si sa-si
efectueze lucrarea.

Maria Montessori a confectionat si experimentat materiale
didactice destinate fiecarui simt, pentru activitdtile motrice si
manuale, care sa-i mijloceasca copilului cucerirea realitatii.
Cu ajutorul acestor materiale se creau probleme, care veneau in
intdmpinarea tendintei spre activitate a copilului sau care i
stimulau aceastd activitate si ii ofereau posibilitatea exersarii
senzoriale. In astfel de conditii, sarcina educatoarei este de a
coordona si indruma activitatea elevului: ,,Munca educatoarei
noi, scrie Maria Montessori, este aceea a unui ghid. Ea Indruma
utilizarea materialului, cautarea cuvintelor exacte, usurarea si
clarificarea oricarei munci; Tmpiedicd irosirea energiei,
indreaptd un eventual dezechilibru. In felul acesta, ea da
copiilor ajutorul necesar pentru ca ei sa Thainteze cu siguranta si
rapiditate pe drumul dezvoltirii intelectuale”. Pentru a se
achita de o astfel de sarcind, ea are nevoie de multa practica, de
o eliberare de prejudeciti, de talent si tact pedagogic.

In ce priveste educatia adolescentului, acesta trebuie si
experimenteze viata sociald. In acest scop, va trii departe de
familie, castigindu-si singur existenta, evident muncind. Munca
este nucleul educatiei sociale’. In felul acesta, adolescentul
devine congtient de societatea careia ii apartine. O mai mica
atentie a acordat Maria Montessori problemelor legate de

7 Ibidem, p. 103.

8 Ibidem, p. 179.

 Maria Montessori, Educatia tinerilor”, in Revista de pedagogie, anul XI,
caietul ITII-IV, 1941.
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cultivarea raporturilor sociale intre copiii prescolari. Sistemul de
lucru din gradinitda nu ar favoriza stimularea unor relatii de
cooperare Intre copii, desi ei traiesc Intr-un grup si chiar pot,
uneori, coopera. In general, activitatea lor are un caracter indivi-
dual. Important este, in fond, sd nu se stinghereasca unul pe altul.

Maria Montessori a abordat si problematica educatiei
moral-religioase. Ambianta din gradinita, asa cum era ea conce-
putd de pedagogul italian, favorizeaza cultivarea sentimentului
religios, a pietitii si a constiintei religioase. Intr-o scoald din
Barcelona, Maria Montessori a experimentat propria metoda de
realizare a educatiei religioase, creand o bisericd a copiilor, pe
masura si in functie de nevoile lor'®. Obiectele de cult si
mobilierul au fost proportionate pe masura posibilitdtilor fizice
si mentale ale copiilor, care, in acest spatiu, aveau posibilitatea
sd ordoneze obiectele asa cum vroiau, sd le rearanjeze, sd
construiasca altele noi, sa-si dezvolte comportamentele insusite
n sala de clasa.

Teoria pedagogica a Mariei Montessori s-a raspandit cu
repeziciune 1n intreaga lume, castigind numerosi adepti si
contribuind la crearea unui adevarat curent: montessorianismul.
Ea a atras atentia contemporanilor asupra copilului, asupra
drepturilor sale si a necesitdtii de a i se crea conditii de
dezvoltare pe masura varstei lui, realizdndu-se un echilibru Intre
activitatea liberd si cea dirijatd. Materialul didactic pe care l-a
confectionat a avut asupra educatoarelor aceeasi fortd de
atractie ca §i, mai Tnainte, treptele psihologice herbartiene
asupra invatatorilor. Institutia de educatie a copiilor prescolari,
creatd de Frobel, a cunoscut inca de la Inceputul secolului
al XX-lea o rapida dezvoltare, dar teoria pedagogica elaborati
de el devenea tot mai putin adecvata epocii si spiritului nou,
care 1si facea tot mai mult loc Tn miscarea pedagogica. Tocmai
1n aceste conditii a apdrut conceptia Mariei Montessori, care
continua opera lui Frobel, dar depasind-o atdt din punct de
vedere teoretic, cit §i practic.

19 apud Constantin Cucos, loc cit., p. 220.
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