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Capitolul II

SOCIOGENEZA CUNOASTERII TRANSPUSA iN
STRATEGII DIDACTICE INTERACTIVE

I1.1. MOMENTE iN DEZVOLTAREA TEORIILOR
CUNOASTERII

»Daca existd astazi un domeniu de cercetari care

a ajuns (din nou) la moda, acesta este cel al studiului
diferitelor aspecte ale dezvoltarii sociale a copilului.
(Willem Doise, Gabriel Mugny)

Strategiile didactice interactive au 1n vedere sprijinirea dezvoltarii
copilului pe baza interactiunilor sociale. Interactiunea directd sau mediata
conduce la conturarea suportului cognitiv si socio-afectiv necesar formarii
profilului intelectual si psihologic si integrarii individului Tn societate.

Dupéd cum sublineazd Willem Doise (1998), in anii 1930, anumiti
psihologi dintre cei mai mari ajungeau la concluzia ca inteligenta este de
origine sociala.

Astfel, in tari atat de diferite ca Statele Unite, Elvetia sau Uniunea
Sovietica, in cursul anilor doudzeci si treizeci, sociogeneza operatiilor
cognitive la copii facea obiectul unui anumit consens.

Astfel, G. H. Mead (1934) incerca sa elaboreze o conceptualizare
privind viata mentald ca rezultanti a unor procese integrate 1n viata
sociala. In acest sens, era vorba de o tentativa de a elibera psihologia de o
concentrare exclusiva asupra individualului. Scrierile aparute postum,
propun o conceptualizare a legaturilor intre interactiunea sociald si dez-
voltarea intelectuald, pornind de la notiunea de conversatie prin gesturi:
inainte chiar de aparitia constiintei de sine sau a gandirii propriu-zise,
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interactiunea dintre doi indivizi furnizeazd o bazd pentru constructia
gandirii simbolice. Actul unui individ fata de un altul se adapteaza la reac-
tia posibila a acestuia deoarece, ,,in actul social, reactia adaptativa la ges-
tul celuilalt este o interpretare a acestui gest; este semnificatia acestui
gest.* (Mead, 1963, p. 67)

Gandirea ar fi astfel, o interiorizare a conversatiei prin gesturi pe care
le facem Tmpreund cu ceilalti Tn procesul social. Gesturile interiorizate
astfel, sunt simboluri semnificative pentru ca ele au aceleasi semnificatii
pentru toti indivizii unei societdti date; respectiv, ele fac sd se nasca
aceleasi atitudini la cei care le fac si la cei care reactioneaza la ele. Altfel
individul nu ar putea sa le interiorizeze (Idem, p. 41). Aceasta interiori-
zare s-ar realiza in mod privilegiat atunci cand conduitele verbale se
imbind cu conversatia prin gesturi.

Jean Piaget, a carui ultimd practicd de cercetare face abstractie de
interventia factorilor sociali in dezvoltarea cognitiva, propune in aceeasi
epoca o conceptie asupra dezvoltarii cognitive, facand sd intervina Tn mod
explicit factorul social. Concluzia cu care se termina articolul ,,Logica
genetica si sociologie® este ,cd viata sociala este o conditie necesara
dezvoltarii individului in Tnsdsi natura sa, facandu-1 sa treaca de la starea
autista la starea de personalitate.” (Jean Piaget, 1976, p. 80)

El vede ,,cooperarea* ca ,jun proces generator de ratiune* si, desi
diferentele dintre indivizi au legaturd cu ,ereditarea biologicd“ in sensul
cd ,,niciodatd nu a putut ridica gradul de inteligenta al unui individ, chiar
de nivel mediu sau debil* (Jean Piaget, 1974, p. 74), psihologul genevez
atribuie o functie importantd coordonarilor si regldrilor sociale precizand
cd ,inteligenta umana se dezvoltd la individ in functie de interactiunile
sociale, In general prea neglijate.” (1967, p. 260)

Perspectiva piagetiand poate fi caracterizata prin trei trasdturi dominante:

1. Dimensiunea biologica.

2. Interactionismul factorilor subiect-mediu (in strinsd legdturd cu
relativismul epistemologic).

3. Constructivismul psihogenetic.

Piaget califica epistemologia sa genetica drept ,,naturalista, fard a fi
pozitivistd®, si considera conduitele cognitive ca un produs al unui
organism inzestrat cu structuri ce se manifestd prin puterea lor de
asimilare si acomodare.

Constructivismul psihogenetic considera secventele dezvoltarii ca
fiind reglate de niste mecanisme de echilibrare de origine endogend, dar
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fara a fi predeterminate de factorii ereditari in ceea ce priveste continutul
sau finalizarea structurilor de echilibrare.

Teoria genetica a pus n lumina un factor caruia conceptiile behavioriste
despre invatare nu-i acordaserd nici o atentie, acela al mecanismelor de
autoreglare sau de echilibrare. (Inhelder, Sinclair, Bovet, 1977, p. 30)

Conceptia piagetiana, care este neindoelnic, o culme a teoriilor
psihogenetice anterioare, are citeva componente fundamentale: viziunea
structuralist geneticd, teoria echilibrului intelectual, arhitectonica stadiala
si implicatiile epistemologice.

Reprosul fundamental adus conceptiei psihogenetice si sistemului
stadial al lui Piaget, dincolo de varietatea formularilor, pare a fi acesta:
increderea prea mare 1n ,,natura umand‘“ pe fondul unei indiferente vizibile
fatd de ,,puterea educatiei®.

Psihologii rusi i-au reprosat lui Piaget o anumita cantonare n determi-
nismul biologic, genetic si epigenetic, care nu i-ar fi permis sa vadd marea
maleabilitate si nondeterminismul fundamental al psihogenezei.

Scoala de la Harvard, al cdrei mentor principal este J. S. Bruner, va
sustine ca dezvoltarea intelectuala a copilului este dependentd in primul
rand de ,,ambianta culturala®.

Piaget nu negase rolul ambiantei sociale in dezvoltare, dar socotea ca
psihogeneza putea fi explicatd numai $i numai prin legi abstracte de
echilibrare intrapsihica.

Pentru conceptia lui Bruner, aceasta parea o exagerare inutila.
Dimpotriva, considera el, factorii determinanti ai psihogenezei au o natura
socioculturala, si mai ales educativa. in acest sens el afirma ca: ,,Oricarui
copil, la orice stadiu de dezvoltare, i se poate preda cu succes orice obiect
de Tnvatamant intr-o forma adecvatd.” (Bruner, 1970, p. 59)

Teoriile care au precedat conceptiile psihogenetice moderne sunt: cele
ineiste, care atribuiau primul rol factorilor endogeni (,,spritul®, ,,subiec-
tul®, ,,natura umana®), si cele ambientaliste, care atribuiau cea mai mare
importantd factorilor exogeni (mediul, obiectul, puterea educatiei).

Kaspar Friederich Wolff (1759) pune capat dilemelor ineiste si
ambientaliste, propuniand un tertium: epigeneza, adicd presupozitia
constructiei treptate a organismului pe baza interactiunilor sale continue
cu mediul.

Preyer, Baldwin si Stern pot fi socotiti ca reprezentind ,.etapa de
inceput® a psihologiei genetice, iar Preyer este primul psiholog care a
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procedat la o observare sistematicd a copilului ,,tindnd un jurnal“. Baldwin
explica evolutia inteligentei pe baza unui fenomen bine analizat, ,,reactia
circulara“; un fel de imitatie care permite copilului achizitii favorabile
permanente. Dezvoltarea ar avea dupa el trei stadii imitative (,,sugestia
preimitativa‘“, ,,imitatia simpla®“, ,,imitatia persistentd) care organizeaza
intreaga evolutie psihogeneticd in trei stadii corespunzitoare: stadiul
proiectiv, stadiul subiectiv si stadiul electiv. Stern vorbeste despre stadiul
substanta, stadiul actiune (2 — 7 ani), stadiul relatie (7 — 12), stadiul calitate.

Edvard Claparede a descris un sistem psihogenetic cu trei stadii:
stadiul de achizitie si experimentare, stadiul de organizare si evaluare si
stadiul de productie si munca.

In ciuda exagerarilor, conceptia psihanalitica a lui Sigmund Freud poate
fi consideratd esentialmente psihogenetica, ce dezvoltad urmatoarele stadii:
oral (0 — 1 an), anal (1 — 3 ani), falic (3 — 5 ani), latentei (5 — pubertate), genital.

Cu teoria lui Wallon se poate vorbi, pentru prima oara, de o conceptie
psihogeneticd propriu-zisd, In sensul de a fi Tntemeiatd prioritar pe datele
psihologice si pe izomorfismele lor. Sistemul descris de Wallon pare a se
preocupa in esentd de evolutia constiintei. (vezi lon Negret — Dobridor,
2001, pp. 32 - 50)

I1.2. DE LA CONSTRUCTIVISMUL COGNITIV - INDIVIDUAL
LA CONSTRUCTIVISMUL COGNITIV SOCIAL -
INTERACTIV

Constructivismul cognitiv este fundamentat pe teoria dezvoltarii
cognitive a lui Piaget conform careia, individul trebuie sa-si ,,constru-
iascd“ propria cunoastere prin experientd. Astfel, el 1si va creea modele,
scheme mentale care se modifica prin asimilare §i acomodare.
»Constructivismul cognitiv abordeaza cunoasterea la dimensiunea indivi-
duala® (Eugen Noveanu, 1999, p. 9). Rolul profesorului este acela de a
oferi si de a crea oportunitati Tn care elevul sa se implice activ in propriul
proces de invatare. El invatd descoperind, avind contact direct cu
realitatea, cdutidnd solutii, experimentind, gresind. Construirea realitdtii
apare ca rezultat al activitatii pe care o desfasoara elevul singur, sub
indrumarea discretd a profesorului, bazandu-se pe efortul de asimilare si
acomodare al acestuia.
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Constructivismul cognitiv social

L. S. Vigotski isi propunea si demonstreze natura psihologicd si
sociald a constiintei, sociogeneza psihicului uman. In conceptia sa, activi-
tatea umand nu se reducea la o Inlantuire de reflexe sau de conduite de
adaptare, ci implica interactiunea cu mediul, in cursul céreia se transforma
si individul. ,Dacd actiunea omului asupra naturii este mediatd de un
instrument, actiunea omului asupra conduitei sale sau a altor persoane este
mediatd de sisteme semiotice (in primul rand limbajul) elaborate social de
experienta generatiilor anterioare; insusirea acestor instrumente de actiune
si de gandire se realizeaza printr-o practica de cooperare sociald“ (Eugen
Noveanu, 1999, p. 9). insusirea sistemelor semiotice are loc din exterior
spre interior, de la activitatea in cooperare (cu adultul) spre activitatea
autonomd. Dezvoltarea intelectuala a individului ar fi rezultatul unei
treceri de la o functionare interindividuala la o functionare intraindivi-
duala. ,,Orice functie psihica superioara trece cu necesitate, in dezvoltarea
sa, prin stadiul extern, pentru cad initial ea este o functie sociala*
(Vigotski, 1971, p. 145). In acest sens, Vigotski afirma ca un proces inter-
personal se transforma ntr-un proces intrapersonal. Fiecare functie apare
de doua ori in dezvoltarea culturald a copilului: mai intai la nivel social, si
apoi la nivel individual; mai ntai Intre indivizi (interpsihologicd) si apoi
in copil (intrapsihologica): ,,...in dezvoltarea culturald a copilului, fiecare
functie apare pe scena de doud ori, pe doud planuri, in primul rand —
social, apoi — psihologic, intdi Tntre oameni, ca o categorie interpsihica,
apoi in interiorul copilului, ca o categorie intrapsihicd.* (Idem)

Experimentele sale de a forma unele notiuni stiintifice la copil 1-a
determinat sd concluzioneze asupra faptului conform caruia: ,,acumularea
cunostintelor duce, inevitabil, la evolutia tipurilor de gindire stiintifica,
fapt care la randul sau, influenteaza dezvoltarea spontand a gandirii si
pune in evidenta rolul hotdrator al instructiei in dezvoltarea scolarului.*
(Idem, 1972, p. 155)

Vigotski afirmd geneza sociald a dezvoltarii sociale a copilului ce se
constituie n familie §i in scoald prin intermediul relatiilor cu adultii.
,,Copilul este mai Tnti o fiintd sociala iar dezvoltarea sa este fructul unei
interactiuni sociale cu lumea adultilor.* Ipotezele lui Vigotski sunt extrem
de importante pentru reflectia educativa. El estimeaza — spre deosebire de
Piaget — ca dezvoltarea cognitivd poate sd se facd si in salturi, prin
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interventia adultului. Rolul mediator al adultului ca formator, accelereaza
invdtarea copilului, iar o bund mediere este definitd prin conceptul de
,»,zona proximei dezvoltari“. Conform acestui concept, in dezvoltare este
mai putin important stadiul actual (conform stadiilor piagetiene) si mai
mult marja de dezvoltare de care dispune copilul daca un adult il ajutd in
acest sens. Tipul de problema pe care copilul e susceptibil sa-1 rezolve cu
ajutorul adultului, permite determinarea zonei proximei dezvoltari.

Piaget punea accentul pe dezvoltarea individului prin interactiunile cu
mediul extern, in timp ce Vigotski pune accent pe efectul pe care il joaca
procesele socioculturale in stimularea dezvoltarii individului. Funda-
mental pentru punctul de vedere al lui Vigotski asupra dezvoltarii este
faptul cd nu existd un singur principiu explicativ pentru intreaga
dezvoltare, ci ca explicatiile legate de dezvoltare se schimba pe masura ce
dezvoltarea progreseaza. In anumite momente din dezvoltarea unui copil,
factorii biologici pot fi forta principala a schimbarii, dar pe masurd ce
copilul se dezvoltd si se schimba, existd noi influente ce afecteaza
schimbarea. Diferiti factori sociali devin influenta predominanta pentru
dezvoltare si oferd astfel explicatii mai bune pentru schimbadri. Cu toate
acestea, dezvoltarea continud sa actioneze Intr-un cadru biologic dat, de
care trebuie sa tinem cont.

Vigotski postuleaza existenta zonei de dezvoltare proximad, zond in
interiorul careia copilul obtine un beneficiu din ajutorul celuilalt pentru a
atinge un nivel superior de eficienta: ,invatarea poate pasi nu numai pe
urmele dezvoltdrii, nu numai in pas cu ea, ci poate merge Tnaintea dezvol-
tarii, Tmpingand-o mai departe, stimuland-o pentru formatii noi““ (Idem, p. 193).
El sustine principiul conform caruia este satisfacatoare numai acea invatare
care impinge Tnainte dezvoltarea, pe de o parte, si pe de alta militeaza
pentru principiul unitdtii dintre intelect si afectiv, deoarece dezvoltarea
intelectuald se afla indisolubil legata de cea motivationald. Evaluarea
,»zonei proximei dezvoltdri se face prin determinarea nivelului functional
al functiilor cognitive maturizate — care determind activitatea intelectuala
independenta desfasurata de copil si nivelul functiilor cognitive in curs de
maturizare — acestea manifestandu-se numai In situatiile de conlucrare cu
un adult competent 1n rezolvarea unor sarcini care depasesc posibilitatile
copilului. Invitarea ,trezeste astfel o varietate de procese de dezvoltare
internd care sunt capabile sd actioneze, sd opereze numai atunci cand
copilul interactioneazad cu oameni din mediul sdu si Tn cooperare cu copii
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de aceeasi varstd. Odatd ce aceste procese sunt interiorizate, ele devin
parte a realizdrii dezvoltdrii independente a copilului®. (Vigotski, 1971)

in acest sens, rolul educatorului este de a incuraja cooperarea dintre
elevi si de a sprijini eforturile acestora, organizand activititi care sa-l
stimuleze catre zona proximei sale dezvoltari.

Teoreticienii postmodernisti ai educatiei au preluat din opera lui
Vigotski ideea stimuldrii cognitive prin intermediul relatiilor dintre copii,
covarstnici si adulti, relatii menite sd ofere oportunitdti pentru copii de a
avea contact direct cu oamenii §i procesele din mediul lor.

Analizand cercetarile psihogenetice constructive si teoriile accelerarii
psihogenezei, lon Negret 1l considera pe Vigotski ,,primul teoretician al
accelerdrii si autorul primei ,,victorii‘ In confruntarea psihologiei sovie-
tice cu aceea de la Geneva.* (Ion Negret-Dobridor, 2001, p. 76)

Relevand importanta pentru dezvoltarea cognitiva a relatiilor pe care
le stabileste individul in mediul educativ, Vigotski considera ca functiile
psihice superioare sunt rezultatul direct al raporturilor sociale si interpsi-
hice pe care le-ar interioriza individul: ,,Orice functie psihica superioara
era exterioard pentru cd era sociald inainte de a fi interna (...); initial, ea
era un raport social intre doi oameni* (Vigotski, 1971, p. 145). Abilitatile
functiondrii intelectuale se dezvolta prin interactiuni sociale imediate.
Instrumentele cognitive, abilitatile si relatiile interpersonale se realizeaza
practic prin organizarea acestor experiente sociale interactionale. Aceste
preocupari integreazd Tn mod evident dimensiuni sociale in studiul
cognitiei si al dezvoltarii sale.

La un anumit nivel de generalitate, este evident cd intreaga functionare
cognitiva este In acelasi timp biologica, psihologica, sociald si structurata
logic.

Aaron Cicourel recunostea in 1972 ca ,,nu dispunem de nici o infor-
matie empiricd solidd si nici micar de formulari teoretice consistente cu
privire la modul 1n care copilul dobandeste procedeele intrepretative® (A.
Cicourel, 1979, apud E. Stinciulescu, 1996), intelegind prin acestea,
organizdri cognitive care permit individului sa elaboreze raspunsuri adec-
vate, sd se acomodeze unor situatii schimbatoare si sa produca schimbarea.

Modelul social al genezei cognitive, elaborat de Cicourel, prezinta
numeroase similitudini cu cel piagetian si cu cel fenomenologic (Alfred
Schutz — fenomenologia sociologica; Peter Berger si Thomas Luckmann —
constructivismul fenomenologic). In conceptia sa, socializarea este
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inteleasd ca un proces stadial constand in dezvoltarea progresiva a unei
organizdri cognitive si in achizitia simultand a unei organizdri sociale (a
unui sistem de norme); ea nu se reduce la un proces liniar de transmitere-
interiorizare, ci presupune constructie continua a structurilor subiective in
interactiunea ego-alter. Copilul nu este doar un destinatar, un ,,obiect*
intr-o relatie in care singurul capabil de reflectie este adultul — agentul
socializdrii, ci este el Insusi subiect care interpreteaza situatia si elabo-
reaza raspunsuri (comportamente) corespunzatoare acestei interpretari.

Particularitatea conceptiei lui Cicourel constd in ,evidentierea
dezvoltarii progresive a unei organizari cognitive profunde, inconstiente,
generatoare de conduite organizate, care mentine un sens, o constantd, o
coerentd, o ordine Tn actiune, indiferent de Tmprejurarile particulare ale
desfasurarii ei.” (Elisabeta Stanciulescu, 1996, p. 155 — 156)

Apropiindu-se de sociologia cognitivd a lui Cicourel, structuralismul
constructivist (genetic) sau constructivismul structuralist al lui Pierre
Bourdieu are ca obiect de studiu, in egald masurd, structurile obiective
profunde ale lumii sociale si structurile mentale, mai exact raporturile lor
de generare reciprocd, de autonomie relativa si interdependenta. Bourdieu
isi caracterizeaza propria conceptie astfel:

,,Prin constructivism, vreau sa spun ca exista o genezd sociald, pe de o
parte, a schemelor de perceptie, gandire si actiune, care constituie ceea ce
eu numesc habitus, iar pe de altd parte, a structurilor sociale si 1n
particular a ceea ce eu numesc caAmpuri §i grupuri, mai ales a ceea ce este
numit in mod obisnuit clase sociale.” (Bourdieu, 1987, p. 147 apud E.
Stanciulescu, 1996)

Nucleul conceptiei lui Bourdieu constd in afirmarea corespondentei
intre structurile sociale si structurile mentale ale individului care nu pot fi
separate, deoarece: ,,structurile mentale sunt partial produsul incorporarii
structurilor sociale.“ (Idem, p. 24)

Vorbind despre fenomenologia sociologica a lui Alfred Schutz (1987),
Elisabeta Stinciulescu precizeazd faptul ca ,socializarea genetica a
cunoasterii se referd la originea ei sociald. O mica parte din cunoasterea
de care dispune subiectul isi are originea 1n experienta sa personald.
Restul este furnizat de societate prin intermediul unor predecesori, con-
temporani sau ,,consociati“ (autori, profesori, parinti).* (1996, p. 85)

Individul invata sd defineascd lumea in conformitate cu modelul
elaborat de grupul din care face parte sau de catre societate, creiand el
insusi activitati in acord cu sistemul cognitiv al grupului.
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